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Sto je to interes?

- Trenutacna fiksacija, privlaénost, opéinjenost,
preferencija ili stav u odredenoj situaciji?

- Trajna osobina poput motivacijskih uvjerenja ili
znatizelje?

- Jeli interes vrsta emocija?




Zainteresiranost...




Interes

- Interes je energizirajuci ¢initelj koji je povezan s odabirom
aktivnosti koje uklju¢uju procesiranje informacija i

ustrajnosc¢u pri njima (Hidi, 1990)

- Zarazliku od drugih motivacijskih konstrukata uvijek je vezan
uz specifican objekt, aktivnost ili predmet - interes kao
relacijski konstrukt koji se sastoji od vise ili manje trajne
povezanosti izmedu osobe i objekta (Krapp, 2002)



Interes i ukljucenost

bihevioralna kognitivha emocionalna
# Trud, ustrajnost + Kognitivne i * Interes, zadovoljstvo,
+  Sudjelovanje, aktivnost metakognitivne strategije entuzijazam

na nastavi (npr. samoprovjera * Frustracija, dosada
+ Postivanje pravila razumijevanja gradiva)

(Skinner, Furrer, Marchand i Kindermann, 2008)



Vrste interesa

e Situacijski interes
o kratkotrajno psiholosko stanje koje uklju¢uje usmjerenu paznju,
pojacano kognitivno funkcioniranje, ustrajnost, uzivanje ili
afektivnu ukljucenost i1 znatizelju
> poticu ga odredena obiljezja situacije, zadatka ili objekta (npr.
novost, oktrivanje)

» kad je interes visok, usmjeravanje paznje i kognitivne aktivnosti
odvija se relativno bez napora i pra¢eno je ugodnim emocijama

o prema vecini autora moze se smatrati emocijom

Schiefele (2009)



Vrste interesa

 Osobni interes

o relativno stabilna afektivno-evaluacijska orijentacija prema
odredenim podrucjima ili objektima

» visoka razina interesa u pojedinom podrudju ili predmetu ukljucuje
usku povezanost izmedu tog podrucja i ugodnih emocija i
vrijednosti (npr. uzbudenje)

= kad se osobni interes aktivira (npr. uoci se neka nova biljka), moze
utjecati na formiranje specificne motivacije (npr. da se kupi knjiga
o sistematici bilja)

Schiefele (2009)



Model razvoja interesa
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Model razvoja interesa

Hidi i Renninger (2006)

1. Pobudeni situacijski interes
= mogu ga potaknuti podrazaji iz okoline ili obiljezja gradiva
kao $to su nekongruentne, iznenadujuce informacije,
osobna vaznost i intenzitet

2. Odrzavani situacijski interes

o situacijski interes se zadrZava putem smislenih
zadataka/aktivnosti i/ili putem osobne ukljuéenosti

- u pravilu su izazvani vanjskim utjecajima, ali ne i uvijek
- mogu potaknuti naknadno bavljenje istom aktivnosc¢u i daljnji
razvoj interesa



Model razvoja interesa

Hidi i Renninger (2006)

3. PoCetni osobni interes
= obiljeZzavaju ga pozitivni osjec¢aji, usvojeno predznanje i
vrijednosti; uéenik slobodno odabire baviti se tim
aktivnostima, stvara nova pitanja iz znatizelje, ulaze trud
koji mu nije naporan

4.7Zreli osobni interes
>+ bavljenje dugoroénim i kreativnim aktivnostima,
stvaranje viSe razlicitih vrsta strategija koje omogucuju
dubinsko procesiranje; potice se samoregulacija

 u pravilu je izazvan unutarnjim poticajima, ali ne i uvijek



Razvoj interesa pri ucenju
eksponencijalnih i
logaritamskih funkcija

Daria Rovan!, Tomislav Siki¢2, Nina Pavlin-Bernardiés,

Vesna Vlahovié¢-Stetié¢3

1U¢iteljski fakultet u Zagrebu, 2Fakultet elektrotehnike i ra¢unarstva,
3Filozofski fakultet u Zagrebu

Istrazivanje prezentirano na 2. Danima obrazovnih znanosti, Zagreb, 16.-17.10.2014.



Cilj istrazivanja

Utvrditi postoji li razlika u pobudenom situacijskom, zadrzanom
situacijskom 1 po¢etnom osobnom interesu kod ucéenika koji su bili
izloZeni uobicajenom poucavanju nastavne cjeline
eksponencijalnih i logaritamskih funkcija u odnosu na ucenike
kojima su bili prezentirani dodatni sadrzaji kojima se nastojao
pobuditi njihov interes za taj nastavni sadrzaj



Metoda

 Sudionici:
= 316 ucenika 2. razreda gimnazije (64% djevojaka) opceg i
prirodoslovnog usmjerenja iz 12 razli¢itih razreda
= 6 razreda bilo je izlozeno klasiénom poucavanju, dok su
uéenicima iz drugih 6 razreda prezentirani dodatni
materijali:
+ Power point prezentacija o korisnosti eksponencijalne
funkcije
- 3 zadace kojima se nastojala potaknuti primjena stecenih
znanja u zivotnim situacijama



Prezentacija o korisnosti eksponencijalne

funkcije

EKSPONENCIJALNA FUNKCIJA I
NJEN ZIVOT U NASIM ZIVOTIMA

RAST INTERNETSKOG PROMETA

Rast internetskog prometa od 2011. do 2016.
6,000

2
2

Graf predstavlja ocekivani rast
internetskog prometa u srednjoj
Europi od 2011. do 2016. g., a
raden je po predvidanjima
Ciscovih analiti¢ara.

Iz modela vidimo da je oéekivana
godiinja stopa rasta 38,68%

4 5 (1,3868-1)*100.

Internet promet / EB
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Zagrebacka Zupanija - broj stanovnika po gradovima/opcinama : .
III"I‘IE I prezime:

1857. | 1869. 1860. | 1890. | 1900. 1910. | 1921. |1931. |1948. | 1953. A 2.DZ

2013.

SAMOBOR | 13 690 | 15 226 | 16 548 | 18 607 | 18 783 | 20 275 | 19 806 | 21 953 | 23 821 | 25 45

Fusnote
Opcine

SAMOBOR
Nastao iz stare opdine Grad Zagreb.

Informacije

Jedinica mjere
broj

Zadnja promjena
21.9.2013

Datum kreiranja
16.2.2005
Copyright
Da

Copyright @ 2006 - 2014 Republika Hrvatska - Drzavni zaved za statistiku

Analizirati promjene broja stanovnika odabranog grada(naselja) prema popisima stanovnistva u periodu od 1857. do
2011. godine.
Popunite fablicu za grad/naselje:

1857. | 1869. | 1880. | 1880.

1900. | 1910. | 1921. | 1931. | 1948. | 1953. | 1961. | 1971. | 1981. | 1991. | 2001. | 2011
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Pomoc: a)Ma web stranici Driavnog zavoda za statistiku www.dzs.hr pratite putanju:
.baze podataka — naselja i stanovnidtve RH 1857-2001 — stanovnitvo-gradovi/opéine (oznaéite mjesto,
sve godine od 1857. do 2001., Download cijele tablice, Html datoteka i kliknite Nastavi ).
b)Na isto] stranici potrazite podatke za 2011. (putanja: ,baze podataka — popis stanovnidtva 2011 —
tablice — kontingenti stanovnistva po gradovima/opcinama — edaberite Zupaniju — odaberite grad™).
c)Unesite podatke u koordinatni sustav.

Popunite tablicu: T(T)a
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1) Procijenite u koja dva uzastopna desetljeéa teoretski graf najpreciznije prikazuje stvarne podatke.
2) Procijenite koje je godine bilo duplo manje stanovnika nego 2011. godine
3) Izraéunajte koje godine ée se udvostruéiti stanovnistvo u odnosu na 2011. u skladu s teoretskim rastom T(t) = F(0) a”.

(procijene napisite na poledini ovog papira)




Metoda

- Ispitivanje je provedeno u 4 vremenske tocke:

1. ispitivanje opcCenite motivacije za ucenje matematike i
relevantnog predznanja

2. ispitivanje specificne motivacije nakon prvog predavanja
na temu eksponencijalnih i logaritamskih funkcija

3. ispitivanje znanja i specificne motivacije nakon obrade
dijela gradiva

4. ispitivanje znanja, opce i specificne motivacije nakon
obradene cijele nastavne cjeline



Instrumenti

- Svi instrumenti razvijeni su u okviru projekta, vezani su uz
podrucje matematike i imaju zadovoljavaju¢a metrijska svojstva

- Skale op¢e motivacije
= Skala ciljeva postignuca
» Skala vrijednosti matematike

“Koliko se opéenito volis baviti matematikom?”; “Koliko ti se ono Sto
udis iz matematike ¢ini korisnim za tvoj svakodnevni Zivot?”

= Skala samoefikasnosti

“Sigurna sam da mogu nauciti rjeSavati zadatke vezane uz gradivo koje
obradujemo.”



Instrumenti

- Skale specificne motivacije
o interes — “Svida mi se gradivo koje se odnosi na ovu temu.”
= vrijednost — “Korisno je znati stvari koje smo ucili.”

= procjena kompetetnosti — “Mislim da sam uspio/uspjela
razumjeti sve dijelove ovog gradiva.”

- Provjere znanja (inicijalna, kratka i zavrsna)



Rezultati - predznanje
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Rezultati - inicijalna motivacija
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Rezultati - Razvoj interesa
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Rezultati - Razvoj uvjerenja o
korisnosti
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Rezultati - Razvoj uvjerenja o

kcgmpetetnosti
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Rezultati - ispiti znanja
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Rezultati - odabir zadataka

ZADATAK 'A’

Salica ¢aja temperature 30°C stavljena je u hladnjak u kojemu je temperatura 4°C. Temperatura ¢aja

nakon t minuta u hladnjaku dana je formulom
T(I] — 1: + (I;} _I;) . E—U.ﬂjt

gdje je T, temperatura sredine (hladnjaka), a T; pocetna temperatura tijela (Caja).
a) Odredite temperaturu ¢aja nakon 10 minuta u hladnjaku.

b) Nakon koliko ¢e minuta temperatura ¢aja biti 20°C?

ZADATAK 'B'

Zadana je funkcija f(x)=120(1—"%) .
a) lzracunajte f(40) .

b) lzracunajte vrijednost varijable x za koju vrijedidaje f(x)=100.

Ucenici iz eksperimentalne skupine smatraju rjeSavanje zadatka ‘B’ manje vaznim i, kad bi
mogli birati, u ve¢oj mjeri bi birali samo zadatke tipa ‘A’ nego ucenici iz kontrolne skupine



Rezultati

« Ucenici koji su poucavani uz pomo¢ dodatnih materijala imaju visi
pobudeni situacijski interes, no ne razlikuju se od klasi¢no
poucavanih ucenika u drugim mjerama motivacije

-« Ucenici iz kontrolne i eksperimentalne skupine nisu se razlikovali u
rezultatima na inicijalnoj provjeri znanja niti na kratkoj i zavrsnoj
provjeri znanja

- Ipak, ucenici iz eksperimentalne skupine u zavr§noj toc¢ki mjerenja
su u odredenoj mjeri preferirali zadatak sa smislenim kontekstom u
odnosu na numericki zadatatak



Zakljucak

- Na temelju ovih rezultata moze se zakljuciti kako se
uvodenjem dodatnih zanimljivih sadrzaja moze dodatno
potaknuti motivacija ucenika, no ti efekti nisu veliki i nisu
dugotrajni te se moze pretpostaviti da su za postizanje
snaznijih efekata potrebne opseznije intervencije (usp.
Bernacki 1 Walkington, 2014)



Model interesa kao psiholoskog stanja

Renninger (2000)

Usvojena vrijednost aktivnosti

NISKA VISOKA
Usvojeno
predznanje
NISKO neznanje priviacenje
VISOKO
bez interesa interes
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Teorija ciljeva postignuca:

2 X 2 model
- Elliot i McGregor (2001)

- Dvije osnovne dimenzije ciljeva postignuca:

= na koji nacin su definirani — prema kakvom standardu se
procjenjuje izvedba
- Usmjerenost na ovladavanje

+ Usmjerenost na izvedbu

= koju valenciju imaju
 Ukljucivanje (teznja ka ostvarivanju uspjeha)

- Izbjegavanje (teznja ka izbjegavanju neuspjeha)



2 x 2 model ciljeva postignuca

_ UKkljudivanje Izbjegavanje

Ovladavanje

Izvedba

*Usmjerenost na ovladavanje
zadatkom, ucenje,
razumijevanje

«Zelim nauciti Sto vise mogu iz

matematike»

*Usmjerenost na superiornu

izvedbu, nadmasivanje drugih,

zelja da se bude najpametniji,
najbolji u zadatku

«Moj je cilj da iz matematike
dobijem bolju ocjenu od
drugih»

*Usmjerenost na izbjegavanje
pogresnog shvacanja te
mogucnosti da se nesto ne
nauci

«Brine me da iz matematike
necéu uspjeti nauciti sve sto
bith mogao»

*Usmjerenost na izbjegavanje
inferiornosti,
nekompetentnosti u
usporedbi s drugima

«Brine me da ¢u iz
matematike biti losiji od
drugih»



Ishodi odabira razlicitih ciljeva
postignuca

Vrsta cilja postignuca Najcesci ishodi povezani s pojedinim ciljem

postignuca

Intrinzicna motivacija, interes, vrijednost,
samoefikasnost, dubinsko procesiranje, ugodne
emocije, strategije samoreguliranog ucenja,
adaptivno trazenje pomodi, akademsko postignuée

Ovladavanje/ ukljucivanje

Ovladavanje/ izbjegavanje Ispitna anksioznost, oS uspjeh

Akademsko postignuée (uradak na testu, ocjene),

Izvedba/ ukljucivanje . Lo v, L
ustrajnost pri ucenju, povrsinsko procesiranje

Niska intrinzicna motivacija, povrsinsko
Izvedba/ izbjegavanje procesiranje, los uspjeh, neugodne emaocije (npr.
sram), samohendikepiranje



Teorija ciljeva postignuca i obrazovne
implikacije

- Perspektiva viSestrukih ciljeva

—>Idealna je kombinacija visokih ciljeva ovladavanja uz
visoke ciljeve izvedbe

- U pocetnim istrazivanjima ispitivani samo ciljevi s
valencijom ukljucivanja (npr. Daniels i sur., 2008)

- U posljednje vrijeme sve se viSe javlja interes za
istrazivanjem motivacijskih profila razliéitih skupina
ucenika (Pastor i sur., 2007; Schwinger 1 Wild, 2012;
Shim i1 Finch, 2014; Tuominen-Soini, Salmela-Aro i
Niemivirta, 2008, 2011, 2012)



Cilj istrazivanja

1. Mogu li se razlikovati skupine ucenika prema
izrazenosti pojedinih ciljeva postignuca?
2. Postoje li razlike u motivacijskim uvjerenjima i znanju

kod ucenika s razli¢ito izrazenim ciljevima postignuca?

- Pri tom su ispitivana uvjerenja vezana uz:

= matematiku opcenito (vrijednost matematike,

samoefikasnost, epistemicka uvjerenja)

= specificno gradivo iz matematike (interes, korisnost,

samoefikasnost)



Metoda

» Sudionici:

= 316 ucenika 2. razreda gimnazije (64% djevojaka) opceg i prirodoslovnog

usmjerenja

= od svih ucenika prikupljeni podaci o ciljevima postignuca i opéenitim

motivacijskim uvjerenjima

> od njih 155 koriSteni podaci o motivaciji za ucenje specificnog gradiva

(eksponencijalne i logaritamske funkcije) te znanju tog gradiva



Instrumenti

- Svi instrumenti razvijeni su u okviru projekta, vezani su uz
podrudje matematike i imaju zadovoljavaju¢a metrijska
svojstva

- Skala ciljeva postignuca

- Skala epistemickih uvjerenja
= Jednostavnost znanja: “Kad bi se nastavnici vise bavili
vjezbanjem zadataka, a manje teorijom, ucenici bi od
toga imali vise koristi.”
= Evaluacija znanja: “Znati matematiku znaci moci je
povezati sa primjerima koji se mogu naéi u stvarnom
svijetu.”



Instrumenti

Skala vrijednosti matematike

= “Koliko se opcenito volis baviti matematikom?”; “Koliko ti
se ono Sto ucis iz matematike ¢ini korisnim za tvoj
svakodnevni Zivot?”

Skala samoefikasnosti

o« “Sigurna sam da mogu nauciti rjesavati zadatke vezane
uz gradivo koje obradujemo.”

Skale specificne motivacije
= Interes “Svida mi se gradivo koje se odnosi na ovu temu.”
» vrijednost “Korisno je znati stvari koje smo ucili.”

= procjena kompetentnosti “Mislim da sam uspio/uspjela
razumjeti sve dijelove ovog gradiva.”

Provjere znanja (inicijalna, kratka i zavrsna)



Rezultati

1. Klaster analiza

—o—(Ovladavanje (N = 124) —#=Svi ciljevi visoki (N = 130) =—#=Svi ciljevi niski (N = 62)



Rezultati
2. ANOVA - razlike u opcenitim uvjerenjima

6

Jednostavnost znanja  Evaluacija znanja Samoefikasnost Vrijednost

® Ovladavanje (N = 124) ™ Svi ciljevi visoki (N = 130) ™ Svi ciljevi niski (N = 62)



Rezultati
2. ANOVA - razlike u znanju

16

14

12

10

Ovladavanje (N = 124)

Svi ciljevi visoki (N = 130)

—+o—Inicijalna provjera znanja

Svi ciljevi niski (N = 62)



Rezultati
2. ANOVA - razlike u specificnom interesu
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—o—Ovladavanje (N = 61) =#=Svi ciljevi visoki (N = 68) =#=Svi ciljevi niski (N = 25)



Rezultati

2. ANOVA - razlike u specificnoj vrijednosti
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—o—Ovladavanje (N = 61) =#=Svi ciljevi visoki (N = 68) =#=Svi ciljevi niski (N = 25)



Rezultati

2. ANOVA - razlike u procjeni kompetentnosti
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—o—Ovladavanje (N = 61) =#=Svi ciljevi visoki (N = 68) =#=Svi ciljevi niski (N = 25)



Rezultati
2. ANOVA - razlike u znanju
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Ovladavanje Svi ciljevi visoki Svi ciljevi niski

—o—Kratka provjera znanja

—@—Zavrsna provjera znanja



Zakljucak

» Dobiveni motivacijski profili u skladu su s rezultatima
prijasnjih istraZzivanja

- Nema razlike u uspjesnosti svladavanja gradiva kod
ucenika razlic¢itih motivacijskih profila (usp. Schwinger
i Wald, 2012)

« Ucenici usmjereni na ovladavanje imaju najvisSu
matematicku samoefikasnost i najmanje izrazena
uvjerenja o jednostavnosti znanja

« Ucdenici s niskim ciljevima postignuca matematici
pridaju znacajno nizu vrijednost te imaju najmanje
izrazena uvjerenja o evaluaciji znanja



Zakljucak

- Tijekom ucéenja novog gradiva:
= ucenici usmjereni na ovladavanje i sa svim visokim
ciljevima formiraju i zadrzavaju veci interes 1 visa
uvjerenja o vrijednosti gradiva

= Nema razlike medu skupinama u procjeni
kompetentnosti i u rezultatima na ispitu

—> Ucenici usmjereni na ovladavanje te ucenici sa svim
visokim ciljevima ucéenje dozivljavaju smislenijim

—> Ucenici s svim visokim ciljevima imaju nizu
samoefikasnost od ucenika usmjerenih na ovladavanje Sto
bi moglo odrazavati potencijalnu slabost u slucaju
neuspjeha



Implikacije

- Potencijalno korisne intervencije za poticanje situacijskog interesa:
> Uvod u nastavnu jedinicu — privlacenje paznje
« Zasto se dva papira pribliZze kad puhnemo izmedu njih?
= KoriStenje osobnog iskustva
 Boja oc¢iju uc¢enika kao uvod u nastavnu jedinicu o genetici
= Kognitivna ukljuéenost ucenika
- Postavljanje pitanja (npr. Koja je glavna ideja u tekstu? Cime
autor potkrepljuje svoje stajaliste?)
- Demonstracije (eksperimenti, konkretni materijali, izrada
projekata)
= Povratne informacije

+ Dobro utemeljene povratne informacije potic¢u i usmjeravaju
daljnju aktivnost ucenika



Implikacije

- Kad se ucenicima osvijesti koja znanja ili vjestine im nedostaju da
bi razumjeli neki sadrzaj povecava se njihov situacijski interes i

kognitivna ukljuéenost u ucenje (Rotgans i Schmidt, 2015)

» Oprez!
= Zavodljivi detal;ji
» Visoko zanimljive informacije, ali koje ne doprinose
razumijevanju nastavnog sadrzaja

- Imaju Stetan efekt i to posebno kod ucenika slabijih
sposobnosti te kad se prethodno ne upozori na nepovezanost
sadrzaja



Implikacije

- Potencijalno korisne intervencije za poticanje razvoja osobnog
interesa koje bi nastavnici mogli provesti trebale bi sadrzavati:

= Raprave o vaznosti i korisnosti nastavnih sadrzaja
= Pokazivanje vlastitog interesa i vrednovanja nastavnih sadrzaja

= PruZanje prilike ucenicima za aktivno ucenje uz naglasak na
povezivanje konkretnog i apstraktnog sadrzaja

= Ukazivanje na moguénost primjene stecenih znanja

- te biti integrirane u nastavni proces!




Hvala na pozornosti!



